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O Meétodo de Singapura foi o tema foco do artigo
publicado no Atlantico Expresso no passado dia 19 de
outubro. Trata-se de um caso de sucesso do ensino da
Matematica no Mundo, desde logo se tivermos em con-
ta os excelentes resultados alcangados por Singapura no
TIMSS e no PISA, dois estudos internacionais que ava-
liam o desempenho dos alunos a Matematica.

Este sucesso esta associado, em parte, a questdes de
natureza cultural. Contudo, o alto desempenho dos alu-
nos de Singapura a Matematica ¢, essencialmente, uma
consequéncia direta de um investimento em estratégias
de ensino eficazes que se concentram na elaboragdo me-
ticulosa e respetiva implementagdo de programas que
visam uma melhoria continua do ensino-aprendizagem
da Matematica. E sdo esses “pequenos pormenores que
fazem toda a diferen¢a” que podemos aproveitar para
enriquecer as praticas didrias nas nossas salas de aula.

Os number bonds (esquemas todo-partes) consti-
tuem um dos procedimentos didaticos mais famosos do
Meétodo de Singapura. Estas representagdes auxiliam a
compreensdo numérica basilar, nomeadamente a capaci-
dade de decompor quantidades e a algebra fundamental
(adigdes e subtragdes). Neste artigo, analisaremos o que
s30, quais as vantagens e a forma de utilizagdo destes
esquemas no 1.° ano de escolaridade. O texto ¢ baseado
num artigo publicado em junho de 2015 no Jornal das
Primeiras Matemdticas, em co-autoria com Carlos Pe-
reira dos Santos (http:/jpm.ludus-opuscula.org). O Jor-
nal das Primeiras Matemdticas é semestral, eletronico
e incide sobre a Matematica da Educagéo Pré-Escolar e
dos 1.° ¢ 2.° Ciclos do Ensino Basico. As suas edi¢des
saem nos exatos momentos de Solsticio.

Um esquema todo-partes constitui uma imagem
(inicialmente, concreta; a certa altura, mental) que ilus-
tra uma relagdo entre um niimero (todo) e pelo menos
outros dois numeros (partes). Ha dois propdsitos fun-
damentais na utilizagdo dos esquemas todo-partes. O
primeiro diz respeito a relagdo intima entre as decompo-
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sigdes, adigdes e subtragdes: por um lado, o todo pode
ser decomposto em partes (figura A); por outro, quando
conhecemos as partes, podemos adiciona-las de forma a
recuperar o todo (figura B); além disso, se conhecermos
o todo e uma das partes, podemos subtrair essa parte ao
todo para encontrar a outra parte (figura C). Estas agdes
ndo podem ser dissociadas umas das outras, sdo sim
“diferentes faces da mesma moeda”. A “moeda”, como
objeto coeso, é precisamente o esquema todo-partes.

A segunda vantagem da utilizagdo destes esquemas
prende-se com a sua importancia em processos operato-
rios com maior grau de complexidade. Considere-se, a
titulo de exemplo, o calculo 5+2. Se excluirmos a conta-
gem continuada (contar “para a frente”, pelos dedos ou
usando objetos), a tnica forma de encarar este calculo
¢ a memorizagdo. Considere-se, agora, o calculo 8+7.
Neste caso, para além da memorizagdo e da contagem
continuada, temos mais uma forma de pensar. O nime-
1o 8 esta a precisar de 2 para compor a dezena. Uma vez
que 7 se pode decompor em 2 e 5, a resultado ¢é igual a
15 (figura D). Utilizou-se uma decomposigdo do 7 para
compor a dezena mais proxima.

Nas primeiras exploragdes dos esquemas todo-
partes, aconselha-se a utilizagdo de movimento com
recurso a objetos concretos. Vejamos um exemplo. Em
cima de uma mesa, coloca-se um esquema todo-partes
em formato A4. Em seguida, posicionam-se 5 animais
no circulo correspondente ao todo: um cdo, um gato,
um tigre, um elefante e um ledo. Pergunta-se “Quais
os animais que podem viver na nossa casa? E quais os
que tém de viver na selva?”’. A medida que se discute 0
assunto com a crianga (“O lefio tem de ir para a selva,
sendo comia as pessoas 1a de casa.” ou “O cdo pode ir
para casa, eu tenho um.”), fazem-se dois movimentos
para os circulos que representam as partes (ledo, tigre e
elefante para o circulo que representa a selva; cdo e gato
para o circulo que representa a casa). Deve-se terminar
com uma explicagdo do que foi feito: “Tinhamos 5 ani-
mais, 2 foram para casa e 3 foram para a selva.”.

Pode-se repetir este tipo de atividade com outros
temas (por exemplo, terra, mar e transportes terrestres/
maritimos). Gradualmente, deixa-se ser a crianga a ex-
plicar pois ¢ importante incentivar a pratica da oralidade.
Ainda antes da utilizagdo de numerais (os simbolos que
representam os numeros) nos esquemas todo-partes,
deve-se desenvolver tarefas com apelo ao pictorico/
esquematico e que envolvam a utilizagdo de materiais
manipulaveis, como as barras cuisenaire.

Apresenta-se na figura E um exemplo envolvendo
um esquema todo-partes. Mostram-se duas coisas a
crianga: uma situagdo “real” (a familia de pinguins) e
uma decomposi¢do (5 decomposto em 2 e 3). O obje-
tivo consiste em solicitar a crianga que explique o que
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E[ -

a decomposi¢do tem a ver com a figura. Neste exemplo
concreto, “Ha 5 pinguins, 2 estdo dentro de agua e 3
estdo ca fora.” ou “Ha 5 pinguins, 2 sdo grandes e 3 sdo
pequenos.” sdo duas boas possibilidades. Repare-se que
esta tarefa exige que as criangas ja conhegam bem os
primeiros nimeros e ndo se trata de uma mera conta-
gem.

Os esquemas todo-partes podem ser classificados
por grau de dificuldade de acordo com alguns pormeno-
res relativamente a forma como podem ser exploradas
as atividades. Destacamos as seguintes situagdes: uma
s6 explicagdo possivel para uma unica decomposi-
¢do; mais de uma explicagdo possivel para uma tnica
decomposigio (como foi o caso do exemplo dos pin-
guins); e mais de uma decomposigdo possivel, conso-
ante o critério que se escolha. Apresenta-se um exemplo
desta ltima situagdo na figura F: “Ha 5 pessoas, 2 tém
oculos e 3 ndo tém.”, “Ha 5 pessoas, 1 menina e 4 me-
ninos.” ou “Ha 5 seres vivos, 5 pessoas ¢ 0 elefantes.”
constituem todas as decomposi¢des possiveis do niime-
10 5. Desafia-se o leitor a descobrir outros critérios para
fazer as mesmas decomposi¢des!

Os  proprios  esquemas  todo-partes  po-
dem ser explorados ao estilo da abordagem
Concreto>Pictorico>Abstrato. Numa primeira fase, a
sala de aula deve ser decorada (de forma abundante e
exuberante) com esquemas todo-partes que explorem
todas as decomposi¢des dos numeros que constituem
a primeira dezena. A medida que essas decomposigdes
vdo sendo interiorizadas pelas criangas, os esquemas
todo-partes devem desaparecer aos poucos da sala de
aula (a crianga ja ndo precisa de ver a decomposigdo
para a aplicar).

Depois de se explorar com profundidade as decom-
posigdes do 1 ao 10, recorrendo a inimeras situagdes
como as descritas atras, hé que usar os esquemas todo-
partes para trabalhar as adigdes e, depois, as subtragdes
dentro da primeira dezena. Os sinais +, - e = devem ser
trabalhados de forma contextualizada. E importante re-
correr a situagdes que apelem aos diferentes significados
da adigdo e da subtragdo. Por exemplo, ao analisar a fi-
gura G, as criangas observam que: “Estavam 7 formigas
a comer um queijo; chegaram mais 2; no total, ficaram
9 formigas a comer o queijo.”. Depois, olhando para a
expressdo 7+2=9, falando e apontando para os sinais ao
mesmo tempo, deve-se referir: “7 formigas a comer o
queijo mais 2 formigas que chegaram ¢ igual a 9 formi-
gas a comer o queijo”. A contextualizagdo significa tudo
em termos de compreensao.

No exemplo das formigas, trabalha-se a adi¢do com
o significado dindmico de “acrescentar” (mudar uma
situagdo). Deve-se também explorar o significado esta-
tico de “‘juntar” (agrupar tipos de objetos). Por exemplo,

“Temos no jardim 5 flores vermelhas e 2 flores ama-
relas; no total, temos no jardim 7 flores.” (figura H).

Também ¢ importante explorar os diferentes sig-
nificados da subtragdo. O significado a trabalhar em
primeiro lugar ¢ o de “retirar” (por exemplo, “Havia
5 cenouras; depois de um coelho comer 3, quantas
sobraram?”). Seguem-se outros significados: “com-
pletar” (“O Jodo tem 3 euros e pretende comprar uma
bola que custa 5 euros; quanto dinheiro tem ainda de
arranjar?”) e “comparar” (“O Jodo tem 5 doces € 0
Antonio tem 3; quantos doces o Jodo tem a mais do
que o Antonio?”). Contudo, ha situagdes que ndo se
enquadram nos casos anteriores. Por este motivo,
ha que trabalhar também o significado da subtragdo
associado diretamente ao ato de “separar” (que se
baseia na escolha de um determinado critério). Por
exemplo, “No escorrega estdo a brincar 5 criangas e 3
s30 meninas; quantos sdo os meninos?” (neste exem-
plo, o critério € o género).

E s6 depois de todo este trabalho dentro da pri-
meira dezena (com recurso aos esquemas todo-par-
tes, como os ilustrados nas figuras A, B e C) é que se
deve avangar para niimeros superiores a 10 (as razdes
prendem-se com o que foi explicado no contexto do
exemplo da figura D). Ha, de facto, pequenos porme-
nores que fazem toda a diferenca!




